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Luis Galdames: the problem of nationalism within the chilean
pedagogical system at the beginning of the twentieth century

PaBLo ANDRES Toro BLANCO**

Resumen

En este articulo se presenta una mirada histérica a las ideas pedagogicas
del destacado educador Luis Galdames, poniéndose especial énfasis en el
problema del nacionalismo al interior de su pensamiento educacional. Se
analizan sus argumentos a favor de un sistema escolar secundario adecua-
do alastareas del desarrollo econémicoy laampliacion de lademocracia.

Abstract

This article presents a historical view of Luis Galdames' life, an eminent
educator. The problem of nationalism within his educational thought is
emphasized. His arguments supporting a secondary school system ad-hoc
to economic growth and democracy improvement are analyzed.

* Forma Parte del proyecto FIP “Las colecciones del Museo Pedag6gico de Chile
como fuente de recursos para las nuevas corrientes de investigacion en Historia de
la Educacion Chilena’.
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versidad Alberto Hurtado. Secretario de la Sociedad Chilena de Historia de la
Educacion.

119



Pablo Andrés Toro Blanco

Presentacion

Luis Galdames (1881-1941), profesor, abogado, historiador, pen-
sador y critico del sistema educacional chileno deiniciosdel siglo XX
ha sido frecuentemente considerado como uno de | os principal es acto-
res involucrados en la discusion sobre los rumbos que la educacion
nacional debiatomar de caraal primer Centenario de lalndependencia
de Chile. Semejante coyuntura, que fue asumida por |os distintos sec-
tores con tintes mas festivos 0 més acres, empujo aun serio proceso de
reflexion, cuyo momento estelar, en lo que serefiere alaeducacion, es
el Congreso Nacional de Ensefianza Secundaria de 19121,

El andlisisdelatrayectoriaprofesional eintelectual de Galdames
en los afios previos a Congreso de 1912 permite comprender su
protagonismo en ese certamen: titulado como profesor de Historiay
Geografiaen el Instituto Pedag6gico en 1900, nuestro autor combi-
né la docencia en la ensefianza secundaria publica con sus estudios
de derecho en la Universidad de Chile, titulandose como abogado en
1903. Ejercio como profesor inicialmente en el Instituto Comercial
de Santiago, experiencia de suma importancia, ya que lo acercé ha-
cia un area del sistema educacional que estaba siendo potenciada
muy timidamente, en el contexto de una ensefianza secundaria orien-
tada mayoritariamente a los estudios humanisticos. Estas primeras
experiencias en el campo de la educacion practica o utilitaria, so-
cialmente infravaloraday preterida en términos presupuestarios, de-
jaron una fuerte impronta en su pensamiento pedagdgico, como he-
mos de notar en las paginas siguientes. También fue relevante parala
formacion de su doctrina educacional su gestion como rector del Li-
ceo Miguel LuisAmunéategui a muy corta edad (asumio esta respon-
sabilidad a los 32 afios), ya que lo habilito en el area de gestion di-
rectiva, destreza que se dejaria ver en el posterior desarrollo de su

1 A pesar del paso del tiempo sigue estando vigente la concisay vivaz caracteriza-
cién planteada por Amanda Labarca acerca del ambiente que roded a la celebra-
cién de este Congreso. Al respecto véase Labarca, A. (1939), capitulo VIII.
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carrera como funcionario educacional, |legando a participar como
Director General de Educacién Secundaria (1927-28) en la
implementacion de importantes reformas al sistema educacional.
Vemos, pues, a Luis Galdames como un hombre que en su tiempo
conjuga teoria'y accion; un intelectual y académico que conocio de
primera fuente los problemas del liceo chileno, y através de malti-
ples instancias (conferencias publicas y multiples libros; formacion
de profesores en la Universidad de Chile; destacada participacion en
movimientos gremiales del magisterio) intentd plantear soluciones
integrales?.

En las siguientes paginas pretendemos desarrollar unamirada a
una de las piezas centrales del andamiaje tedrico de Luis Galdames
como pensador pedagdgico: su propuesta de una educacién nacio-
nalista. Si bien no esla Gnica dimension de su doctrina educacional,
la que fue adquiriendo matices conforme el paso del tiempo y las
circunstancias asi |0 aconsejaban, si nos parece atractiva en la medi-
da que se erige como un criterio de caracter global, al cual nuestro
autor subordina problemas de orden practico, curricular o metodo-
l6gico. Hay en el pensamiento vivo de Galdames en |os alrededores
del Centenario inmerso en una profunda pregunta por la identidad y
sometido alalacerante sensacidn generalizada de crisis, un conjunto
de elementos que resultan de sumo interés y actualidad: es que, fi-
nalmente, la mirada que tendemos desde la distancia, en aventura
hermenéutica, hacia el pensamiento pedagdgico de quienes, como
nuestro autor, han reflexionado sisteméaticamente sobre como nues-
tro sistema educacional nutre e ilumina nuestras propias y actuales
preguntas frente a procesos como, por g employ muy obviamente, la
globalizacion y su influjo sobre la teoriay practica de la educacion
chilena. Es la paraddjica ganancia, ya que no siempre deviene en
operacional y pragmatica, que resulta ser el fruto de lareflexion his-

2 Varios autores han incursionado en sintesis de las mulltiples dimensiones de lavida
publicade Luis Galdames. Un conjunto de estudios al respecto, orientados por un
espiritu laudatorio, se encuentra en Instituto de Chile (1982).
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térica en educacion y que, desafortunadamente, no se halla presente
delamanerasuficiente en lapropiaformacioninicial delos profeso-
res chilenos en la actualidad.

Algunos elementos del pensamiento pedagdgico de
Luis Galdames

Laformacion intelectual de nuestro autor encuentraen el positi-
vismo unade sus principal es fuentes, aunque no la Unica, cosa digna
de destacar ya que perfila tempranamente la cualidad de Galdames
de ser un atento lector de maltiples vertientes doctrinarias, siempre
bajo la firme guia de una actitud de profesionalizar lareflexiony la
praxis pedagogica®. Galdames, perteneciente alas primeras genera-
ciones formadas al alero del Instituto Pedagdgico, tuvo acceso a un
amplio conjunto de autores, especialmente alemanesy franceses, que
constituian parte del repertorio tedrico con el cual se formaron las
primeras huestes de pedagogos profesionales chilenos, bajo la égida
de los maestros alemanes que condujeron con mano firme los prime-
ros pasos de dichainstitucion. En ella, qué duda cabe, se hacia sentir
el poderoso influjo intelectual de Valentin Letelier, de cuyos postu-
lados positivistas Galdames se apropio, fijando como uno de sus re-
ferentes principales la nocion de progreso. Esta idea, tan cara alos
discipulos de Comte, segin nos cuenta nuestro autor en una breve
mencién autobiogréfica la encontré desde pequefio en el entorno de
lo escolar: siendo un nifio de nueve afos su profesor de historia le
planted a su clase que el progreso era como una montafia que nunca
se acababa de escalar y que mientras més arriba se |legaba se abria
mas el horizonte. Afios después, en el marco de una reflexion sobre
los mejores métodos para fortalecer la sugestion de ideales, corazén
de una didéactica nacionalista a entender de Galdames, |la metafora

3 Esterasgo delapersonalidad de Galdames es destacado por Luis Celis, quien pasa
revista a algunas de las influencias que hubo en la formacion de su pensamiento
pedagdgico. Ver Cdlis, L. (1995): 30.
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de la montafia inacababl e alin despertaba en €l evocaciones optimis-
tas, de acuerdo alamatriz positivistaen que algunavez seforjo, pero
también buena parte del encanto esperanzado e iluminista del positi-
vismo habia caducado y cedia paso a influencias mas espiritualistas,
aungue no depuradas finalmente de un togue cientificista, como se deja
ver en las referencias permanentes que en sus textos Galdames reali-
zaba a autores como Herbert Spencer®. Una cierta desazon con la
falta de alma del positivismo como doctrina mecanicistade interpre-
tacion de lo social y como referencia finalmente autoritaria y
desapegada de las circunstancias especificas de nuestro pais habria
empujado a nuestro autor a abrirse a otras influencias doctrinarias,
mas capaces de plantear una mirada més acorde a los problemas na-
cionales®. La inclusién de consideraciones respecto a la naturaleza
de laraza; un conjunto de referencias cercanas al social darwinismo;
afirmaciones tributarias de |os conceptos del determinismo geogréfi-
co en boga a fines del siglo X1X y comienzos del XX, con algunos
alcances mas lgjanos a la doctrina de raza, medio y momento de
Hipdlito Taine: todos estos componentes van amezclarse en lasideas
de Galdames, en una combinacion muy representativa del contexto
ideoldgico nacional y latinoamericano de las primeras dos décadas
del siglo XX8.

En vista de lo anterior, puede decirse que la formacion intelec-
tual de Luis Galdames fue amplia, forjada bajo varias influencias
hasta | a etapa en que nos concierne para el objeto de este estudio: su
época de cabeza visible de una propuesta de nacionalismo pedagogi-
co, en el marco del Congreso de 1912. Sin embargo, para reafirmar
la caracterizacion de Luis Galdames como un lector atento alos di-

4 Lamencion ala experiencia de la sugestion de ideales, que resulté imperecedera
por lo visto para nuestro autor, se comenta en Galdames, L. (1913): 109.

5 Esloquedejaver GonzaloVial, desde unadpticasiempre criticaalos efectosdelo
gue denomina“el partido laico” y su peso ideol 6gico en la educacion chilena. Ver
Vial, G. (1981): 193y siguientes.

6 Una buena caracterizacion de |as teorias sociales predominantes entre los intel ec-
tuales latinoamericanos de la época se encuentraen Hale, C. (1991).
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Versos aportes tedricos que surgian en educacion, vale la penarele-
var también su apropiacion de las ideas de John Dewey, que profun-
diz6 en los anos siguientes y que vinieron a validar mas aln su con-
cepto, como veremos mas adel ante, de la educacidn como promotora
de lademocraciay la movilidad social’.

La coyuntura critica dela educacién chilena: el Centenario

En la coyuntura que concita nuestra atencion (laépocade critica
nacionalista en torno al Centenario), L uis Galdames ha emprendido,
como ya se ha indicado, un proceso de superacién de la perspectiva
positivista en que se formo, 1o quelo llevo a enfatizar algunos de los
vacios que, bajo el apremio delacrisis de época, se hacian evidentes
en la doctrina de su propio mentor Valentin Letelier. Afios después,
Galdames ain mantendria una fiel admiracion a los postulados del
célebre intelectual y educacionista, pero enfatizaria que en Filosofia
de la Educacion, una de las obras capitales del maestro “...no se
advierte la adaptacion a que nos referimos, ni respecto a los pueblos
hispanos de América, ni respecto a nuestra propia Republica” 8. Por
su vision marcadamente positivista Letelier no [legd a compartir las
concepciones nacionalistas que Galdames propugnaba en las inme-
diaciones del Centenario y que plasmo en varias intervenciones du-
rante ese certamen®. M&s bien, nos dice nuestro autor, Valentin L etelier
“ prefirio sentar doctrinas universales, severamente fil oséficas, pero
de adaptacion insegura en sociedades que atraviesan todavia por
etapas distintas en su evolucion” 19,

Para Luis Galdames, asi como para tantos otros integrantes de
Su generacion con los cuales compartié algunos puntos de vista 'y

7 Celis, L. (1995): 35.

8  Galdames, L. (1937): 234.

9 Susintervenciones en e Congreso se encuentran compendiadas en Galdames, L.
(1913).

10 Galdames, L. (1937): 234.
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tuvo divergencias, lareformaintegral de laensefianza publicase plan-
teaba como una necesidad de la mas alta urgencia. Dario Salas,
Tancredo Pinochet, Francisco Antonio Encina (para solo citar a al-
gunos de | os polemistas educacional es de |a época que nos concierne
en estas paginas) forman parte de una cohorte de pensadores que
apuntaban hacia las carencias del sistema de ensefianza en Chile 'y
gue se formulaban la pregunta por laarticulacion entre sus diferentes
tramosy, en definitiva, la orientacion general que deberiatener!!. De
esta preocupacion surgio la célebre disputa acerca de los enfoques
intelectualistay econémico, asociados respectivamente a las figuras
de Enrique Molina y Francisco Antonio Encina, polémica que a
Galdames le seré propicia para proponer su concepto personal, el
nacionalismo educacional, como superacion de unaantinomiaque él
no consideraba tan central, como se ha de ver més adel ante'?.

Las visiones antitéticas recién sefialadas parecian representar
puntos de vista excluyentes: |a primera estaba apoyada en |0 que se
entendia como el éxito que, de acuerdo a la préactica de décadas, ve-
nia cumpliendo el liceo como gje central en la formacion de grupos
calificados, de acuerdo a la utopia educacional en que se fundé el
sistema secundario publico chileno, paraintegrar |0s grupos rectores
de la sociedad y dirigir el Estado, bajo la matriz de conocimientos
generales humanisticos y cientificos. Un éxito que, para la vision
representada por Encina, no era sino la consagracion de la falta de
pertinencia de la educacion alas necesidades productivas y sociales
del pais. La critica economicista, que hacia blanco de susiras al li-
ceo como ente aristocrati zante y reproductor de saberes enciclopédi-
cos y poco apropiados a las demandas econémicas del progreso na-
cional, planteabala necesidad de abrir y diversificar curricularmente
|a ensefianza secundaria hacia una educacion mas précticay acorde a

11 Unargpidamiradade conjunto alos planteamientos de algunos de estos reformadores
se encuentra en Herrera, W. (2000): 45-53.

12" Esd propésito que se deja ver en una de sus principales obras. Ver Galdames, L.
(1912b):12-13.
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los requisitos que planteaba la plena incorporacion de Chile en los
mercados mundiales, en el marco de la configuracion que el capita-
lismo adoptaba en los inicios del siglo XX.

Ahora bien, ¢por qué se habia llegado a una situacion tal que
concitabatanta criticaala pertinencia de la ensefianza pablica, espe-
cialmente la secundaria? Es importante tener en cuenta algunos fac-
tores contextual es, que fortalecen lacriticageneral al sistema educa-
cional chilenoy, en medio de ella, alimentan |os argumentos centrales
de nuestro autor en vistasalareformaintegral delaeducacién, guia-
da por una orientacion nacionalista que pudiera insuflar a todo el
sistema educacional un espiritu tal que lograra rebasar |as oposicio-
nes del momento entre intelectualismo y economicismo. Es notorio
guesi se presta atencién alasituacion de la ensefianza publica chile-
na ainicios del siglo XX se podia diagnosticar un muy importante
avance material y organizativo, didacticoy profesional, especialmente
en comparacion con el contexto latinoamericano. No obstante, exis-
tia un importante factor que jugaba en contra de estos indicadores
favorables: se mantenia una clarafalta de adecuacion de |la ensefian-
za publica con la estructura social y econémica del pais, asi como
con los temperamentos regionales, o que revelaba una paradoja de
fondo de la ensefianza fiscal chilena: era un sistema centralista, en
gue el curriculum era territorialmente uniforme y el financiamiento
y la gestion de la ensefianza dependientes, en Ultima instancia, de un
conjunto pequefio de autoridades capitalinasy, por otra parte, no exis-
tia integracion entre sus componentes, siendo notable la desarticula-
cion entre primariay secundaria, por una parte, y la subordinacion de
ésta alos estudios universitarios, privilegio claramente minoritario.

La situacion recién comentada se hallaba, ademas, acompafiada
por los frutos visibles de un experimento global que se aplico sobre
el sistema de ensefianza secundaria a partir de la década de 1880: la
reforma educacional bajo lainspiracion del modelo aleman. Si bien
ésta fue responsabl e de unamayor organizacion y profesionalizacion
del conjunto de |a ensefianza secundaria, sin embargo mantuvo y re-
forzo el sentido fuertemente jerarquico del sistemay lo exacerb6 en
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cuanto a su orientacion hacia estandares internacionales, bajo lafor-
ma de una didéctica generalistal®. Este es uno de los antecedentes
gue quizéas sea de mayor peso en la formacion del pensamiento de
Galdames, producto precisamente de esa reforma, discipulo de los
maestros germanos, pero protagonista, junto con toda una genera-
cion, de larefutacion de sus mentores, debido ala desnacionalizacion
gue el proceso reformistaintrodujo en laeducacion chilena, segun el
entender de los criticos de la época del Centenario.

El nacionalismo como orientacion central para el sistema
educacional

Luis Galdames recibi6 su formacion bajo el paradigma germa-
néfilo que preponderd en nuestra educacion en la ultima parte del
siglo X1X. Sin embargo, si bien la mixtura de pedagogia alemana 'y
filosofia positivista no fue impugnada en blogue por €él, ya que reco-
nocia algunos de sus aportes, sin embargo merecio crecientemente
su rechazo conforme se levantaban criticas a la orientacién global
del sistema de ensefianza publica en Chile. En este sentido, 1o que
nuestro autor no dej6é de censurar fue la falta de adecuacion de la
ensefianza a los propdsitos que emergian con mayor urgencia en el
inicio del siglo XX: el principal de ellos, la consolidacion de laiden-
tidad nacional, ante el desafio del vacio de sentido en un mundo cada
vez mas competitivo y exigentey lacrisis del paradigma oligarquico
positivistaen América Latinay en Chile'4.

Es, precisamente, la cuestion de lo nacional la que orienta el
centro de las preocupaciones de Galdames y por o cual, como se
sefial 6 anteriormente, la oposicién entre educacion humanistica y
practica no resulta ser el gje central de su planteamiento, al menos
en la circunstancia que nos concierne en estas paginas. Ahora bien,

13 Sywak, W. (1977): 298.
14 Unareflexidn reciente en torno a esta generacion en busca de laidentidad naciona-
lista se presenta en Larrain, J. (2001): 97-98.
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sin duda que nuestro autor se encontraba en un plano de reconocidas
simpatias con la perspectiva de superar unameraeducacion literaria,
atravesada en todos sus sentidos por el cosmopolitismo curricular, lo
gue vaaser unalinea central de su doctrina pedagogicay o conver-
tird en un impulsor de la educacion técnica

Para nuestro autor |os problemas que habian marcado la agenda
educacional durante buena parte de la segunda mitad del siglo XIX
yano presentaban tantarelevancia. Las disputas que habian configu-
rado alos bandos en disputa, liberalesy conservadores, enfrentando-
se por el Estado Docente debian pasar aun segundo plano. Y esto era
asi porque, para Galdames, tanto la educacion publica como la reli-
giosa (con distintos enfoques) eran, finalmente, tributarias de una
perspectiva cosmopolita, diferenciadas simplemente en cuanto aquién
controlalaensefianzay qué tipo de valores se transmiten en el siste-
ma escolar. Sin embargo, reconociendo |0s respectivos méritos e in-
suficiencias de ambos tipos de educacién, no parecia residir en esta
disputa, segun su punto de vista, la preocupacién fundamental que
deberiaexistir sobre el sistema de ensefianza nacional. El punto cen-
tral adiscutir, de acuerdo a Galdames, era de un orden mucho mayor
y teniarelacion con el objetivo global que debiaincardinar ala edu-
cacion chilena: el sentido de toda pedagogia como actividad nacio-
nal, cuyo deber era“ apretar |os vinculos morales que dan unidad a
todo pueblo culto” 15,

L a educacion debia ser un vehiculo parareforzar en la ciudada-
nia los ideales que hacen grande a una nacion y le dan continuidad
histérical®. De acuerdo a Galdames, estos son principalmente cua-
tro: sociales, politicos, econémicos e internacionales. Sobre los pri-
meros, indica que su objetivo es lograr integrar a una sociedad
escindiday separada por |o que él entiende, de acuerdo alas catego-
rias de su época, como un abismo racial que separaba a un Chile de

15 Galdames, L. (1912a): 8.
16 Galdames, L. (1912a): 18-19.
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orientacién europea de una gigantesca masa de sangre y culturaindi-
gena. Acerca de los ideales politicos, los concibe como los condu-
centes hacia el establecimiento de una“ democracia honrada y dig-
na’, dejando ver muy claramente en esta formulacion una critica
explicitaalas caracteristicas de la politica oligarquica que caracteri-
zaba al parlamentarismo chileno en boga en esa época.

Una sociedad en proceso de integracion através de la educacion
publicay formando ciudadanos para una democracia de base amplia-
da, sin cortapisas sociales 0 econdmicas en su funcionamiento, debia
verse complementada, segun Galdames, con un ideal econdmico, que
consiste en laformacion escolar de acuerdo alas circunstancias rea-
les de los recursos, el climay la geografia especifica de Chile. Vale
decir, una propuesta de particularismo y pertinenciafrente alos pos-
tulados de una ensefianza ubicuay generalizadora. Por ultimo, todos
los ideales anteriores se articularian arménicamente en la consecu-
cion del ideal internacional, al cual nuestro autor no lo comprendia
como lamera expresion de unafuerzamilitar y presencia estratégica
(vision que tenia mucho peso en un mundo que, precisamente por
eso, marchaba a paso rapido haciala Primera GuerraMundial), sino
como el fruto delaestabilidad politica, laintegracion social y cultu-
ral y lalaboriosidad y productividad economica. Todos estos facto-
res podian y debian ser el norte de una educacion nacionalista.

La implementacion de la tal educacion nacionalista no pasaba,
segun Galdames, por un mero proceso de reformacurricular, de agre-
gar o eliminar asignaturas ni de fomentar en el sistema escolar mani-
festaciones de patriotismo o civismo. Si bien criticaba el hecho de
gue los programas de estudio |levaran a que el 80% de los alumnos
gue salian del liceo lo hicieran sin conocer lahistoriade Chiley solo
un grupo escaso tuviera algunas nociones generales sobre ella, la
implementacion del nacionalismo requeria una actividad que incor-
poraray rebasaraloslimites explicitos del curriculumy se convirtie-
raen laguiaglobal detodo el proceso educativo.

En consonanciacon |o anterior, hay en lapropuesta de Galdames
una interpelacion de caracter no meramente intelectual y técnico a
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los actores del sistema educacional, sino una urgente solicitud mo-
ral. El idealismo que se transparenta en las ideas de nuestro autor se
dirige en especial a los profesores, a quienes invoca directamente
sosteniendo que “ la reforma nacionalista de nuestra educacion ha-
bra de empezar por dentro de cada uno de nosotros... orientado el
magi sterio todo en esta direccion nacionalista, nuestro deber esunir-
nos dentro de un vigoroso solidarismo nacional” *’.

La pedagogia que debian impartir los profesores para transfor-
mar a la educacion cosmopolitay generalizadora en nacionalista te-
nia mucho que ver con la formacién del caracter, tema de amplia
discusion en los circul os pedagogicos de la época. Galdames postu-
laba la necesidad de adecuar las formas didacticas alaforjade idea-
les colectivos y solidarios, de los cuales el sentimiento nacionalista
resultaria la perfecta sintesis. De este modo, €l ancho campo abierto
del saber, el progreso y la ciencia, que despertaba en nuestro autor
las viejas devociones cientificistas de su formacion inicial, habriade
ser abordado desde |la peculiaridad de o propio: se deberia dejar de
lado |a pretension de aquellos que creian “ ...que el nifio chileno es el
mismo nifio aleman, francés o inglés” 18,

Galdames, de cara a otro Centenario

L a propuesta de una educacion nacionalista orientada al fortale-
cimiento de unaidentidad nacional que en al gunos aspectos especifi-
cos Galdames consideraba en riesgo, es un interesante angulo para
interceptar provisoria e imaginariamente dos rectas, ambas tan difi-
ciles de someter y manegjar, escurridizasy virtuales: pasado y presen-
te. Cabe preguntarse acerca de qué elementos del pensamiento y del
contexto especifico de formulacion de la doctrina educacional nacio-
nalista de Luis Galdames pueden tener reverberaciones en nuestros
dias, generando lineas de continuidad entre horizontes tan distintos

17 Galdames, L. (1912a): 24-25.
18 Galdames, L. (1912b): 17.
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Yy, sin embargo, emparentados como son el primer Centenario de la
Independencia de Chile y el Bicentenario que ya asoma su rostro.
Estamos plenamente conscientes de una cierta gratuidad que hay en
el gesto de mirar hacia el pasado, lo irremediablementeido y recons-
truido sbélo parcialmente en jirones de memoria, y proyectar esas
iméagenes en la actualidad. Sin embargo, la fragilidad de tal mirada
emerge en paraddjica fortaleza: cobra sentido lo presente por refe-
rencia al pasado. Es esta una verdad que, en su silencioso peso, no
resulta siempre agradable de enfrentar en unarealidad orientada ha-
cialogros palpablesy estandarizables®.

La pregunta por la identidad nacional puede ser tomada como
un elemento que conecta, sin duda, a nuestros dias con la coyuntura
de Galdames. En ambos casos hay pendiente unaincertidumbre frente
alos desafios que supone laintegracion al mundo, aunque pareciera
gue hay propuestas de solucion radicalmente distintas. En el inicio
del siglo XX la fe en el progreso y la tecnologia se ve empafiada
circunstancialmente por los efectos cada vez més draméticos de una
moderni zaci dn econdmi ca acel erada pero tremendamente fragil, dada
su matriz monoexportadoray dependiente, en el caso chileno asocia-
daalariqueza del salitrey al inicio de su decadencia. Es lo que se
asoma tras la miseria de la cuestion social, de la cual son
dolorosamente conscientes |os pensadores pedagdgicos que desean,
Galdames entre ellos, orientar la educacién pablica hacia un papel
mas acorde con los desafios de la productividad y la justicia social.
Esta preocupacion, que tiene que ver con una preparacion para la
vida, sigue siendo un tema acuciante en la actualidad, méas ain en la
medida en que se le cruce con las demandas por una educacion gue,
en el despliegue de su dimension de capacitadora para el mercado
laboral, no se desentienda de las orientaciones de lajusticia social y
sea capaz, en estricto sentido, de fortalecerlas y difundirlas en una
sociedad que tiende a relegarlas a planos secundarios.

19 Hemos hecho referencia a estos conceptos en Toro, P. (2002): 125-127.
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La coyuntura politica en que se formulan las ideas del naciona-
lismo educacional que hemos revisado someramente en estas pagi-
nas esta marcada por una enérgica demanda de participacion de parte
de los sectores medios y populares, una de cuyas cabezas visibles
fue precisamente el conjunto de organizaciones magisteriales que re-
presentaron un cierto sentir de clase mediay en las cuales el propio
Galdames tuvo destacada participacion. La creciente movilizacion
social en perspectivade implementar modificaciones aun sistemade
participacion politica restringida marco |os afios en que nuestro au-
tor agitd sus propuestas nacionalistas, en las que la educacion enca-
jaba como uno de los factores de ampliacion de la ciudadaniay for-
talecimiento de la democracia. Un panorama diferente parece
caracterizar alosalboresdel Bicentenario: lastareas de laimplemen-
tacion de marcos institucionales de participacion ampliada no pare-
cen ser tan urgentes como su legitimacion en lapracticay si lo esla
resurreccion de la categoria de ciudadania, abolida parcialmente por
laerosiony privatizacion de los espacios publicosy los cambios cul-
turales conducentes a un individualismo radical.

Hay, también, en la coyuntura del Centenarioy en las cavilacio-
nes de Galdames una cierta angustia por lograr para Chile un sitial
destacado en el concierto regional, potenciada por las teorias que,
desde el determinismo biolégico proyectado al campo social, afir-
maban en la época que la lucha por la seleccién se da en todos los
ambitos?°. Nuestro autor es consciente de esa urgencia por no ceder
lugares en un orbe competitivo. Semejante prurito, devenido en an-
siedad frente a los indices globales, es hoy en dia, para bien o para
mal, una de las piezas centrales de nuestras preocupaciones como
paisy como sistema educacional.

Por ende, en muchos de los aspectos considerados hay preocu-
paciones comunes entre la época de Galdames y la actual. Sin em-
bargo, los contextos distintos generan también respuestas distintas.

2 Galdames, L. (1912 a): 20.
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Frente alas preguntas por laidentidad; frente alos desafios impues-
tos por el capitalismo expandido por todo el orbe gracias ala Revo-
lucion Industrial y los procesos imperialistas, |os pensadores nacio-
nalistas de inicios del siglo XX como nuestro autor apostaron por la
peculiaridad y el localismo. Es relevante, en todo caso, entender que
esto no significaba una suerte de ostracismo respecto a los procesos
en curso en la época: mas bien se trataba de enfrentarlos buscando
como requisito fundamental la cohesion interna, construida en torno
a herramientas teoricas disponibles en el momento como raza, na-
cionalidad o progreso. Por contraste, |a apuesta actual, que incardina
el espiritu de los pasos de nuestro sistema educacional, eslaapertura
irrestricta y la adhesion amplia a los avatares de la globalizacion,
con todas sus promesas y sus amenazas en el horizonte.

Conclusiones

Como se havisto alo largo de este estudio, una de |l as vigas maes-
tras de la doctrina educacional de Luis Galdames ha sido su concepcién
nacionalista de la educacién, nutrida de un amplio conjunto de influen-
ciasideol 6gicasy fuertemente tributaria de su contexto politico, econo-
mico y socia. Por ende, ha sido un pensamiento coherente a su Situa-
cion concreta. El nacionalismo propuesto por este destacado educador
debia convertirse en el foco que iluminase toda propuesta curricular y
toda metodol ogia docente, siendo una robusta guia para lograr la perti-
nencia del sistema escolar secundario, que se habia hecho merecedor a
unaampliaoleadade criticas, debido a sus limitaciones e indefiniciones.
Podemos entender, entonces, a Galdames, en o que respecta a su faceta
nacionalistainmersaen lacrisis del Cegntenario, como un pensador de
la pertinencia de la ensefianza publica conforme a las tareas de la inte-
gracion socia, el fortalecimiento de la democracia y, sobre todo, a un
valiente antagonistafrente alas dudas por laidentidad nacional en tiem-
pos turbulentos. Sin duda, muchas de esas preocupaci ones se hacen pre-
sentes en la actualidad y son iluminadas, desde la distancia, si somos
capaces de prestarlela suficiente atencion y comprenderlo, por el pensa-
miento pedagdgico de Luis Galdames.
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